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Resumen:

La educacion intercultural es imprescindible para la adaptacion a la sociedad multicultural actual. Por
esta razon, las actitudes al igual que los contenidos curriculares deben ser interculturales. La
ensefianza de la historia es una de las asignaturas mas importantes de adaptar ya que el pasado de una
sociedad condiciona su presente asi como su relacion con el mundo. Este trabajo tiene como objetivo
proponer un ejemplo de didactica de la historia con enfoque intercultural que se puede aplicar en
Educacion Primaria. El proceso metodologico utilizado es un estudio comparativo de dos unidades
didacticas sobre el tema comunmente llamado “Descubrimiento de América”. Cada unidad esta
destinada a una clase de 5° de Educacion Primaria que solo realizara las actividades que le
corresponden. La diferencia entre ambas unidades es el enfoque utilizado, en la primera sin tener en
cuenta la educacion intercultural y en la segunda desde la interculturalidad. Se utilizara un
cuestionario con el fin de mostrar de qué manera la ensefianza intercultural de la historia genera un
impacto en el alumnado. Se obtendran unas respuestas al cuestionario diferentes en funcion de la
unidad didactica realizada y podremos observar que la educacion historica intercultural fomenta una
reflexion critica sobre las actitudes culturales. Esto tendrd como consecuencia el desarrollo de
ciudadanos mas concienciados sobre la diversidad cultural y con una vision del mundo mas
igualitaria.

Palabras Clave: Educacion, Interculturalidad, Historia

Abstract:

Intercultural education is essential for adaptation to today's multicultural society. For this reason,
attitudes as well as curricular contents must be intercultural. The teaching of history is one of the most
important subjects to adapt since the past of a society conditions its present as well as its relationship
with the world. The aim of this paper is to propose an example of history didactics with an
intercultural approach that can be applied in Primary Education. The methodological process used is a
comparative study of two didactic units on the topic commonly called "Discovery of America". Each
unit is intended for a 5th grade Primary Education class that will only carry out the activities that
correspond to it. The difference between both units is the approach used, in the first one without
taking into account intercultural education and in the second one from interculturality. A questionnaire
will be used in order to show how the intercultural teaching of history has an impact on the students.
Different answers to the questionnaire will be obtained depending on the didactic unit carried out and
we will be able to observe that intercultural history education encourages a critical reflection on
cultural attitudes. This will result in the development of citizens who are more aware of cultural
diversity and have a more egalitarian vision of the world.

Key Words: Education, Interculturality, History



Introduccion

La inmigracion esta en constante aumento y eso la convierte en uno de los mayores desafios
de nuestro tiempo al que las sociedades deben dar una respuesta adecuada. La consecuencia
de los movimientos migratorios es la diversidad cultural, que da lugar a una coexistencia de
varias culturas en un mismo territorio. Esto supone una transformacion de las sociedades y la
escuela tiene la responsabilidad de acompanar esta evolucion. Todo cambio social implica la
educacion de las futuras generaciones. En muchas ocasiones hemos pensado que asimilar las
culturas minoritarias a la cultura dominante podia paliar las diferencias. Sin embargo, en las
ultimas décadas, nos hemos dado cuenta de que la solucién mas apropiada para conseguir una
convivencia entre culturas es la educacion intercultural. Ciertamente, no se pueden negar las
diferentes culturas o considerarlas como un problema, sino que se debemos considerarlas

COmo una riqueza.

La interculturalidad deberia estar presente en todos los aspectos de la vida de un centro
escolar y no unicamente en los centros con alto porcentaje de inmigracion, sino en cualquier
colegio. Hay que educar en el reconocimiento de la diversidad y en la interaccion igualitaria
entre culturas, basandose siempre en conceptos de libertad, igualdad, y respeto de la dignidad

humana.

Sin embargo, la educacion intercultural no reside unicamente en la manera en la que tratamos
al alumnado o en actividades complementarias. Tenemos que ir mas alld adaptando los
contenidos curriculares tanto en la forma como en el fondo. En especial, debemos tener en
cuenta que las asignaturas con una fuerte connotacion cultural, pueden parecer inaccesibles
para el alumnado de origen inmigrante. Por lo tanto, el objetivo es adaptar esos contenidos de
una forma mas intercultural e inteligible para todos y todas. Esta adaptacion optimizard el

aprendizaje de la clase en conjunto e indirectamente tendra un impacto en toda la sociedad.

Concretamente, la asignatura que trataremos en este trabajo es la de historia, en el area de
Ciencias Sociales, en la etapa de Educacion Primaria. La historia es inherente a la cultura de
un pais y contribuye en la formacion de su identidad nacional. A pesar de referirse a hechos

del pasado, es fundamental para construir nuestro presente y tiene grandes repercusiones



sobre €l. Por estas razones es tan importante la historia y la manera en la que se ensefia en las

aulas, ya que desde edades tempranas, nos ayuda a forjar una representacion del mundo.

Cuando esta representacion se centra demasiado en la cultura dominante del pais, puede
desencadenar desigualdades entre culturas y la representacion que tenemos de ellas.
Asimismo, cuando la historia de un pais se enlaza con la de otras culturas que se ven
minusvaloradas, la asimetria puede dejar de lado a una cierta poblaciéon que no se ve
representada en la historia. De tal modo que la manera de ensefiar la historia actualmente, no

se inscribe en una légica de educacion intercultural.

La didactica de la historia desde un enfoque intercultural que adapte el contenido ha sido
muy poco investigada hasta hoy. Generalmente, se da prioridad a asignaturas que necesitan
menos conocimiento del idioma como la educacion artistica o educacion musical. Por lo
tanto, el objetivo de este trabajo es proponer una manera de ensefiar una historia mas
intercultural haciendo hincapié en la llegada de los Espanoles a América en 1492 y la

posterior expansion por el continente.



Marco teorico

1.1. Inmigracion

La migracion se refiere al movimiento de personas que desplazan su lugar de residencia
habitual de un lugar a otro, de manera forzada o voluntaria. Segiin el Departamento de
Asuntos Econdmicos y Sociales de las Naciones Unidas (2012), esta definicién de migracion
se refiere al establecimiento de un lugar en el que vivir diariamente, excluyendo por lo tanto
los movimientos temporales (por trabajo, ocio, vacaciones etc.). Se distingue entre migracion
a corto plazo y a largo plazo, la primera tiene una duraciéon inferior a un afio en el mismo
lugar de residencia y la segunda supera ese periodo de tiempo. Este desplazamiento se puede
ver desde la perspectiva del lugar de salida; el hecho de dejar el lugar de origen se denomina
emigracion, o bien desde la perspectiva del pais de acogida, refiriéndose a la llegada al lugar
de destino como inmigracion. La migracion puede efectuarse dentro de un mismo pais o de

un pais a otro, volviéndose una migracion internacional.

Migrar es un fenémeno tan antiguo como la humanidad que ha existido constantemente hasta
hoy y por eso casi todas las poblaciones mundiales actuales son el resultado de migraciones
de algun momento de la historia. Desplazarse siempre ha sido una necesidad para los seres
humanos, ya sea para encontrar medios de subsistencia o para huir de enemigos humanos y
naturales, en definitiva, para tener una vida mejor. El desplazamiento de poblaciones
comenzd a cobrar mas importancia con el sedentarismo en la época del Neolitico y se
fortaleci6é con la creacion de los primeros imperios. Sin embargo, las afluencias masivas de
migraciéon mundial, tuvieron lugar por primera vez en los dos ultimos siglos a través de dos
olas. La primera sucedi6 a principios del siglo XIX cuando 60 millones de europeos
emigraron a América del norte y la segunda empez6 después de la Segunda Guerra Mundial
(Castelld, 2008). A raiz de la Revolucion francesa, nacen los nacionalismos y las fronteras
definiendo los paises y a partir de ahi es cuando se empieza a considerar a todo el que

proviene de fuera en el “otro” (Garcia-Calabrés, 2009).

Las causas y las caracteristicas de la inmigracion, han ido evolucionando a lo largo de la
historia, hasta las migraciones contemporaneas, desde 1973 hasta hoy (Castles y Miller,

1993). La década de los afios setenta coincide con una reestructuracion del sistema capitalista



a nivel socio-econdmico debido a la crisis econdmica mundial. Una de las consecuencias que
tuvieron estas transformaciones fue en relacion a los procesos migratorios bajo el concepto de
globalizacién (Mufioz, 2002). El modelo econdémico globalizado implica nuevas dinamicas en
la flexibilidad y la movilidad de los factores productivos como la mano de obra a través de
factores como la difusion de informacion por parte de los medios de comunicacion o el
abaratamiento de los medios de transporte. Este proceso da lugar a una generalizacion de las
migraciones internacionales para que las personas puedan servir de mano de obra en los
paises receptores. El fendmeno ya existia anteriormente pero paises como Espaiia que fueron
durante mucho tiempo exportadores de mano de obra, se han convertido en receptores. En
definitiva, la migracion contemporanea se caracteriza por un aumento del nimero de
inmigrantes asi como de las redes migratorias y una diversificacion de tipos migratorios
(Blanco, 2000). Segiin un informe de Naciones Unidas (2019), en el afio 2019, habia 272
millones de inmigrantes internacionales en el mundo (51 millones mas que en 2010) que
representan 3,5% de la poblacioén total (frente a 2,8% en el afio 2000). La migracion
internacional sigue una tendencia ascendente en un contexto de mundializacion en el que se

puede observar una creciente convergencia de los mercados econdmicos y de las culturas.

Los factores que llevan a emigrar se pueden dividir en dos tipos: los de expulsion y los de
atraccion (Giménez, 2003). Los de expulsion se refieren a las condiciones de vida en la
sociedad de origen del emigrante mientras que las de atraccion corresponden a las
condiciones propiciadas por la sociedad de recepcion. Cuando se da la situacion de
migracion, es porque existe una desproporcion entre los dos tipos de factores, apareciendo
como mas atrayentes las condiciones del pais en el se inmigra. Segun el Parlamento Europeo
(2020), estos factores son mayoritariamente de naturaleza sociopolitica (conflictos armados,
violacion de los derechos humanos), demografica (envejecimiento, crecimiento), econdomica
(empleo, nivel de vida, educacion) y medioambiental (catastrofes naturales, cambio
climatico). El factor del cambio climético va a influir cada vez mas en el futuro, ya que la
situacion de emergencia climatica en la que se encuentra nuestro planeta, trae graves
consecuencias que afectan a la poblacion mundial. Nuestro modelo de desarrollo tiene
repercusiones en todos los paises, pero ain mas en los ambientes mas vulnerables, que
obligan a poblaciones de manera directa o indirecta a trasladarse a otro lugar. Por ejemplo, la
elevacion del nivel del mar, la sequia y el aumento de las catastrofes naturales, son algunas de

las consecuencias que implica el cambio climético.



La inmigracion obtiene como resultado la diversidad cultural, es decir situaciones en las que
conviven diferentes culturas que abarcan diversas lenguas, maneras de vivir, valores,
creencias y tradiciones. Este proceso conlleva consecuencias que afectan tanto a los sujetos
migrantes que deben integrarse a la sociedad receptora como a esta tltima que debe incluir a
nuevos miembros con una cultura distinta a la suya. Cuando la cantidad de inmigrantes que
llega se hace mas importante, se convierte en una problematica social a la que hay que dar
respuesta (Blanco, 2000). Sobre todo cuando hay un fuerte contraste entre la cultura de origen
y la de acogida, la interaccion y la convivencia entre ambas supone un reto para que la
sociedad siga funcionando. Sin embargo, la UNESCO afirma en su Declaracion Universal
sobre la Diversidad Cultural (2001), que esta es “tan necesaria para el género humano como

la diversidad biologica para los organismos vivos”.

(Pero a qué nos referimos cuando hablamos de culturas? Esta palabra tiene diversos
significados dependiendo del contexto, por eso puede resultar ambigua. La definicion de
cultura a la que nos referimos en este caso, se asemeja a la que propone el filésofo Javier
Goma (2018) como “ese conjunto de creencias y de costumbres, decantadas historicamente y
estructuradas en marcos interpretativos, que comparten los miembros de una misma
comunidad”. El autor utiliza la metafora de la cultura como unas gafas con las que vemos el
mundo sin darnos cuenta que las llevamos y una manera de interpretar la realidad con las
limitaciones de nuestro idioma. Esta definicién de cultura va muy ligada al Estado al que
pertenecen los individuos, compartiendo un idioma comun, unas creencias y costumbres pero

también implica una dimension temporal.

1.2. Gestion de la diversidad cultural

Hemos podido ver anteriormente, que las migraciones internacionales dan lugar a contextos
de pluralidad cultural que representan un reto para los paises en posicion de receptores. Los
gobiernos deben dar una respuesta a través de politicas migratorias, para aprovechar los
beneficios y las oportunidades que proporciona la inmigracion para el pais como para los
inmigrantes. Dichas politicas representan diferentes puntos de vista y detallaremos como han

evolucionado las principales de ellas a lo largo del tiempo.



La asimilacion es una de las formas de integracion responde al lema “donde fueres haz lo que
vieses”, es decir que el inmigrante se integra asemejandose al pais de llegada, adoptando sus
costumbres y haciendo desaparecer su diferencia. Por lo tanto, este proceso es unilateral, ya
que recae Unicamente en la poblacion inmigrante. Su objetivo es unificar la sociedad,
borrando las diferencias que se consideran como un obstaculo a la unidad social. Las criticas
de este modelo de integracion, recalcan que no se puede considerar la sociedad anterior a la
llegada inmigrante como homogénea y que tampoco se puede considerar que la sociedad
aceptara al inmigrante por el mero hecho de adoptar sus costumbres. Ya que este tltimo se
suele ver afectado tanto a nivel social como a nivel académico, provocando un desarraigo

cultural y afectivo.

La multiculturalidad es una corriente que nace en Estados Unidos en los afios sesenta,
incentivada por los movimientos sociales principalmente afroamericanos que reivindicaban
su derecho a la diferencia. Este movimiento, se ha extendido posteriormente a Europa en la
década de los afos ochenta, influenciando sobre todo el método anglosajon, que difiere del
modelo europeo continental (Antolinez, 2011). En la concepcidén europea, nos referimos a
una situacion en la que se reconoce la coexistencia de diferentes culturas en el mismo
espacio y tiempo. Tiene como punto de partida, reconocer y valorar las diferencias culturales
que coexisten en un mismo espacio, que se considerancon en situacion de igualdad,
no-discriminacion y respeto. Por lo tanto, la gestion multicultural surge de la preocupacion de
pasar de un Estado asimilacionista a un Estado pluricultural. La pertenencia a un grupo
cultural se valora como algo positivo y justo, que proporciona un marco de seguridad
personal para sobrevivir en un medio distinto. Sin embargo, no se interviene para que exista
una interaccion positiva entre ellas. Desde los afios sesenta, se pusieron en marcha politicas
publicas siguiendo estos principios: reformas en los sistemas escolares, universitarios,
judiciales y de salud en Australia, Canadd, Estados Unidos, Holanda o Gran Bretafa
(Giménez, 2003). Estas politicas suelen centrarse en discriminaciones positivas, que
benefician a las minorias por ejemplo en contextos escolares o laborales por el hecho de
pertenecer a esas minorias culturales o étnicas. Pero los limites y deficiencias de las practicas
multiculturales como la falta de cohesion social o la impermeabilizacion de los colectivos

extranjeros , hicieron tomar un giro y evolucionar hacia la interculturalidad.



En la interculturalidad, se pone énfasis en lo que tienen las culturas en comun partiendo de
los principios del multiculturalismo como la igualdad y el respeto pero dando un paso mas
alla. Se valora el conocimiento mutuo, el aprendizaje entre culturas y la cooperacion, creando
un contexto de interaccion positiva. Para considerarse intercultural, esta interaccion debe
llevarse a cabo en términos equitativos e igualitarios. La interculturalidad no debe ser solo
una meta, sino un proceso continuo de interrelacién entre las culturas, partiendo del
reconocimiento de las asimetrias sociales, economicas y politicas entre grupos culturales
(Walsh, 2005). Donde mas se ha desarrollado este grado de integracion es en los paises
nordicos. Una definicién que engloba los principales aspectos de la interculturalidad es la de
Carlos Gimenez (2003): “Nueva expresion dentro del pluralismo cultural que, afirmando no
unicamente lo diferente sino también lo comin, promueve una praxis generadora de igualdad,
libertad e interaccion positiva en las relaciones entre sujetos individuales o colectivos

culturalmente diferenciados”.

En relacion a las maneras de gestionar la diversidad cultural, cabe mencionar los tipos de
actitudes culturales, es decir las principales visiones cuando nos acercamos a otras culturas
(Colectivo Amani, 1994 citado por Besali, 2002). Estas actitudes se dividen en:
etnocentrismo, relativismo cultural e interculturalismo. La primera se refiere a juzgar
culturas ajenas desde el instrumento de la valoracion de la propia cultura, la segunda implica
valorar otras culturas desde sus propios valores siempre desde el respeto y la tercera procede

al dialogo entre culturas desde la igualdad.

1.3. Interculturalidad en contexto educativo

Para empezar, debemos poner énfasis en que las actuaciones llevadas a cabo por el sistema
educativo institucional son la base de la sociedad futura. Por lo tanto, en el caso de la
pluralidad cultural, la gestion que se hace de ella puede tener repercusiones irreversibles
sobre la convivencia entre las personas y los grupos (Soriano, 2005). Eso significa que si la
sociedad tiene que afrontar la pluralidad cultural como realidad social, uno de los actores
imprescindibles para ello es la escuela. Como hemos comentado anteriormente, la gestion de
la pluralidad cultural mas actual y evolucionada es la interculturalidad, de modo que vamos a
analizar este proceso en el contexto educativo. Tendremos en cuenta que la educacion

intercultural tiene como punto de partida el contexto escolar, sin embargo su meta con
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perspectiva mas global es la extension de ese funcionamiento a toda la sociedad en la que se

situa.

Desde el siglo XVIII, los sistemas educativos nacionales tenian como objetivo, transmitir una
cultura y una identidad homogénea y comun para todos (Martinez et al., 2005). Este método
era relativamente fécil de llevar a cabo cuando la gran mayoria del alumnado pertenecia al
mismo grupo étnico. Sin embargo, la diversidad cultural se ha convertido en la realidad social
y escolar ante la cual el proposito se ha convertido en cohesionar educativa y socialmente
esta multiculturalidad (Aguaded e Ipland, 2001). Ya que se ha comprobado que la educacion
monocultural desemboca en una imposibilidad de relacion entre culturas distintas,

provocando violencia y marginalizacion.

El concepto de educacion intercultural surge en los afos ochenta y ha evolucionado con el
tiempo. Al principio, los documentos oficiales se referian a ello como contenido de
asignaturas como: Educacion para la paz o Educacién moral y civica. Sin embargo, al crecer
la investigacion sobre la interculturalidad en la escuela, se ha ido considerando como un eje
transversal con caracter propio (Alemany, Jiménez y Sanchez, 2012). La interculturalidad tal
y como la entendemos aqui, se enfoca de manera holistica (Banks, 1986 citado en Peir6 y
Merma, 2012), es decir, que cuenta con la participacioén de toda la institucion educativa. Es
imprescindible destacar que no solo se dirige a los alumnos de una minoria cultural, sino al
conjunto del alumnado teniendo en cuenta incluso las culturas no representadas en el centro.
Por lo tanto, la educacién intercultural no solo concierne a los centros que escolarizan a
alumnado de culturas minoritarias, ya que se puede implementar indistintamente en todos los
centros. Se debe conseguir que el alumnado de la cultura mayoritaria consideren las culturas
minoritarias como iguales, incrementando su conciencia en contra de las desigualdad y la
discriminacioén. De esa manera, la educacion intercultural se plantea de forma que beneficie a

todos los sujetos.

Para conseguirlo, la interculturalidad debe impregnar tanto la organizacion general del centro,
como la programacion curricular y a continuacion, detallaremos ambos aspectos. Empezando
por el desarrollo organizativo del centro, se trata de crear un contexto general en el que se
resalta las similitudes entre culturas que conviven en el mismo contexto educativo y se
relativiza sus diferencias (Soriano, 2005). Este contexto se impulsa desde un cambio de

actitudes coherentes por parte de los agentes de la comunidad educativa, fomentando el

11



respeto y la participacion de todos. En el ambito actitudinal, la manera mas adecuada de
aprender es por imitacion, por lo tanto, para que los alumnos aprendan a comportarse de
manera coherente es viendo hacer y reproduciendo lo que ven. Eso implica que los actores de
la comunidad educativa deben empezar mostrando el ejemplo de como hay que comportarse
para obtener un clima de convivencia desde el respeto y la integracion. La educacion
intercultural debe ser un medio para promover la comunicacion entre las personas y una
actitud de apertura en un plano de igualdad, atendiendo a las necesidades afectivas,
cognitivas, sociales y culturales (Besala, 2002). A través de la comunicacion entre culturas,
se favorece en primer lugar el conocimiento mutuo y en segundo lugar la comprension, que
constituyen la base de una escuela intercultural. El objetivo de esta forma de educar es lograr
una convivencia y una retroalimentacion positiva entre las diferentes culturas tanto dentro

como fuera de la escuela.

El curriculum es un componente bésico del proceso de ensefianza, por lo tanto, es
imprescindible que sea coherente con lo que se quiere ensefiar al alumnado. Segun Peird y
Merma (2012) par cumplir su funcion intercultural: “debe ensefiar a los estudiantes las
habilidades de pensamiento critico, los modos de construccion del conocimiento, las
asunciones basicas y los valores, que subyacen a los sistemas de conocimiento, es decir, a que
los alumnos sean capaces de construir su propio conocimiento”. El desarrollo del
pensamiento critico debe ser inherente a la formacion de futuros ciudadanos, con el fin de que
por ejemplo sean capaces de identificar las actitudes discriminatorias o racistas y de
analizarlas de manera critica para modificarlas. El curriculo intercultural pretende reflejar la
construccion de una sociedad conjunta donde las diferencias culturales tienen legitimidad y
representan una riqueza. Para concretar un curriculo con el fin de hacerlo mas intercultural,
Banks (1994) define cuatro perspectivas estructurales y jerarquizadas de la menor a a la

mayor implicacion:
- Enfoque de contribuciones: se hace alusiones a las minorias culturales presentes en el
aula (a través de héroes, danzas, fiestas, personajes historicos etc) de forma puntual y

superficial, sin cambiar estructuralmente el curriculo.

- Enfoque aditivo: se afiaden contenidos, conceptos o temas pertenecientes a culturas

minorias presentes (como un tema sobre la historia de la etnia gitana en Espana o la

12



historia de la América precolombina), pero se sigue conservando la estructura

curricular inicial.

- Enfoque de transformacion: se produce un cambio en la estructura del curriculo,
considerando temas y conceptos no solo desde el punto de vista culturalmente
mayoritario sino desde diferentes perspectivas (por ejemplo, contemplar la
colonizacion y descolonizacion desde el punto de vista de los colonizadores y las

colonias).

- Enfoque centrado en la accion ético-social-civica: este nivel se aplica de manera
complementaria, para que los alumnos sean capaces de ser criticos y de llevar a cabo

acciones socio criticas dentro y mas alla del contexto escolar.

1.4. Hacia una didactica de la historia intercultural:

Ahondando en la idea de que el curriculo es un aspecto esencial para una educacion
globalmente intercultural, podemos deducir que los contenidos que no son coherentes con
una vision intercultural, se deben modificar y adaptar al contexto. Por consiguiente nos
centraremos en el area curricular de las ciencias sociales y concretamente en la historia en
Educacion Primaria. Veremos la importancia que tiene la didéactica de la historia y cdmo
puede influir en una vision intercultural o por lo contrario etnocentrista en la escuela y por

extension en la sociedad.

1.4.1. Didactica de la memoria historica

La aparicion de la ensefianza de la historia como disciplina en Espafia remonta al siglo XIX
durante el Estado Liberal, a través de la Ley Pidal de 1845 y la Ley Moyano en 1857. Las
bases establecidas se mantuvieron hasta la Ley General de Educacién en el afio 1970 (Lopez
Facal, 2014). Estas bases tenian una finalidad nacionalizadora como en los demads paises
europeos, con objeto de estudio casi exclusivo: la nacidon espaniola. A partir de 1970, la
ensefianza de la historia evolucion6 hacia un deseo de incorporarse en Europa, obviando mas
enfrentamientos entre naciones y resaltando aspectos historicos mas comunes con otros
paises. En la actual ley vigente LOMCE, la historia en Educacidon Primaria estd incluida en la

materia ciencias sociales que se divide en cuatro bloques. El cuarto bloque llamado “Las
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huellas del tiempo” abarca la ensefianza de la historia. Este bloque pretende estudiar las
grandes etapas historicas de la humanidad (y no solo de la nacion espafiola) para comprender

las condiciones de las sociedades contemporaneas occidentales. (Ley Orgénica, 8, 2013).

La historia es una disciplina que se basa en estudiar el pasado de los seres humanos y su
didactica se dedica a ensefar hechos del pasado. Sin embargo, no todos los hechos son objeto
de estudio sino que los historiadores e investigadores seleccionan los que consideran de
interés. De esa manera se enseflan cronologicamente los acontecimientos histdricos
considerados como mas relevantes en cada sistema educativo. También debemos tener en
cuenta que ademads de seleccionar lo que se ensefa, se cuenta desde un punto de vista u otro,

siempre con una parte de subjetividad.

Ensenar la historia es indispensable para ensefar a vivir en sociedad, teniendo un
conocimiento global del mundo que nos rodea y de como el ser humano vive en él. Para
entender mejor el presente, es indispensable remontarse al pasado ya que este ultimo es la
base sobre la cual se ha construido el presente. Nuestra perspectiva nos permite analizar los
hechos pasados de manera critica y sacar lecciones de las actuaciones de nuestros
antepasados. Por lo tanto, como dijo el historiador Enrique Florescano (1999): “Es necesario
que cada generaciébn sepa actuar en el presente fundada en el conocimiento que le

proporciona el analisis de la experiencia pasada”.

1.4.2. Rol de la historia en actitudes culturales

Hemos visto anteriormente que desde la implementacién de la historia como asignatura, el
principal objetivo para los Estados-nacion, ha sido transmitir un sentimiento de pertenencia
nacional y cultural. Esta visién conlleva a distinguir entre “nosotros” y “ellos” y en muchos
casos a hacer que los ciudadanos se sientan satisfechos con su pasado y su presente. Las
ciencias sociales suelen transmitir la ideologia de que el mundo se divide en sociedades
portadoras de historia y sociedades sin historia (Besalu, 2002). Desde el punto de vista
occidental; nosotros somos los protagonistas de la historia y nos atribuimos los procesos de la
humanidad en detrimento de las demas culturas. La historia que se ensefia suele ser la de los

poderosos, la de las clases que han detenido el poder politico y econémico.
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A nivel mundial, la historia tiene una fuerte aproximacion etnocentrista basada sobre todo en
el eurocentrismo, es decir que tiende a considerar la historia mundial desde el punto de vista
de Europa como protagonista principal de los acontecimientos historicos mas relevantes. Esta
vision conlleva implicita o explicitamente la superioridad racial y cultural de Occidente (con
base europea) sobre los demds continentes. Estos continentes ajenos a Europa, han sido
“descubiertos” y colonizados por los europeos que se han apoderado de los territorios,
justificando sus acciones por esa superioridad. A raiz de ese proceso, la memoria historica ha
hecho tabula rasa de las culturas previas a la llegada de los Europeos, magnificando la
importancia de estos ultimos. La vision histdrica eurocentrista se ha extendido y aceptado a
través del mundo, siendo adoptada incluso por las culturas que se ven minusvaloradas por

esta vision (Nufiéz Sanchez, 1994).

Sin embargo, teniendo en cuenta la complejidad y diversidad de nuestra sociedad
contemporanea, un relato historico intercultural es una base imprescindible para construir un
mundo mads igualitario. En las escuelas europeas, esta necesidad se ve acentuada por la
presencia de alumnos procedentes de paises no europeos que ven la memoria historica de sus
paises de origen minusvalorada. Ademas, asi como hemos visto anteriormente que la
interculturalidad es necesaria incluso en centros escolares en los que no hay diversidad
cultural, la historia intercultural se debe ensefiar en cualquier contexto educativo. A
continuacion, veremos los criterios que debe seguir una construccion de la historia

intercultural.

1.4.3. Concepto de historia intercultural

Nordgren y Johansson (2015) elaboraron una matriz de aprendizaje histérico intercultural
(Ver anexo 1) que entrelaza conceptos de memoria historica y de interculturalidad dando
lugar a un concepto tedrico de historia intercultural. Este se basa en las siguientes
dimensiones :

- Identificacion de los conocimientos historicos que contribuyen a la comprension de
procesos sociales y culturales considerando la importancia de las migraciones y los
encuentros entre culturas en los procesos historicos.

- Representacion de otras culturas y conexion con la propia cultura, dando una voz

propia a la diversidad de agentes histéricos que llamamos “otros”.
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- Perspectiva descentrada de la cultura dominante, analizando de manera critica y

relacionando la historia intercultural con la realidad contemporanea.

1.5. Caso particular de aplicacion de la historia intercultural

Nos interesamos a continuacion por un estudio llevado a cabo en un colegio de la comuna de
Santiago en Chile sobre interculturalidad y practicas docentes en clases de historia, geografia
y ciencias sociales (Valledor, Garcés y Whipple, 2020). Este estudio se ha realizado en un

centro con alto porcentaje de alumnado inmigrante.

Este estudio parte de la necesidad de adaptarse a una situacion en la que el nimero de
inmigrantes se ha cuadruplicado en los Ultimos veinticinco afios. Por lo tanto, este aumento
de inmigracion, repercute en el sistema escolar y representa un desafio para integrar este
nuevo alumnado. Los profesores que realizan el estudio optan por un enfoque intercultural,
considerado como el mas adecuado para enfrentarse a problematicas de diversidad cultural en
la escuela. Sin embargo, la falta de formacion del profesorado en interculturalidad es una
dificultad para llevar a cabo una integracion completa. Este estudio pretende ofrecer
estrategias docentes adaptadas al &ambito de la historia, geografia y ciencias sociales,

basandose en las aplicadas por docentes y en bases teoricas.

Este estudio se basa en la grabacion audiovisual de las clases de cuatro docentes en Historia y
Geografia elegidos en la comuna de Santiago asi como unas entrevistas realizadas a los
mismos. Gracias al andlisis de las estrategias docentes, podemos observar que los docentes se
adaptan al nivel de comprension del alumnado, es decir, a la diversidad en general. Por otra
parte, se aplican estrategias enfocadas a la diversidad cultural con un enfoque intercultural,
basadas principalmente en analogias entre Chile y el pais de origen de los inmigrantes.
Asimismo, se utilizan analogias entre el contenido curricular de Historia, Geografia, Ciencias
Sociales y la experiencia personal del alumnado. Este conjunto de estrategias adopta
principios de interculturalidad, sin embargo, no son suficientes si nos basamos en las
dimensiones establecidas por Nordgren y Johansson (2015). Es una de las consecuencias de
la falta de formacion del profesorado en interculturalidad en contexto escolar y sobre todo en

contenidos curriculares.

16



En conclusion, este estudio deduce que es necesaria una politica intercultural global para
proporcionar una ensefianza, en este caso de las Ciencias Sociales, que permita al alumnado
cuestionarse y reflexionar sobre la narracion nacional de los acontecimientos histdricos. Hay
que resaltar la importancia de cuestionar las relaciones de superioridad e inferioridad de una
sociedad que vienen definidas mayoritariamente por la historia. Este proceso impulsado por
la presencia de inmigracion en un pais, permitiria la construcciéon conjunta de un proyecto

identitario, sobre bases mas justas e igualitarias.
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2. Propuesta y comparacion de Unidades Didacticas

A continuacidon, veremos dos propuestas de unidades didacticas, ambas sobre el tema
historico del descubrimiento y la conquista de América por los espanoles. Este contenido
forma parte del curriculo del area Ciencias Sociales de 5° de Educacion Primaria y consta en
el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero como: “El Reinado de los Reyes Catdlicos: la
union dinastica, la conquista de Granada, la expulsion de los judios, el descubrimiento de
América”. Por lo tanto, lo trataremos como un subtema dentro del tema sobre los Reyes

Catodlicos como uno de los hechos mas destacables de su reinado.

Cada programacion se extiende sobre dos sesiones y consta de tres actividades que permitiran
adquirir los conocimientos sobre el tema y ofreceran una vision global de los
acontecimientos. Las actividades tienen metodologias parecidas, ya que las dos unidades se
imparten en paralelo con clases de 5° de Primaria distintas, de igual modo, la temporalizacion

es la misma.

Sin embargo, las dos unidades didacticas tratan el tema desde un enfoque diferente, uno
eurocentrista y el otro intercultural. La primera llamada “Descubrimiento y Conquista de
América por los espafioles” adoptara un enfoque etnocentrista y la segunda con el nombre de
“Encuentro entre dos mundos” se hard desde un enfoque intercultural. Cada programacion, se
aplicard a un grupo-clase diferente y se evaluard el impacto del enfoque intercultural en la

ensefianza histdrica a través de un cuestionario después de las sesiones.
No se han podido aplicar estas programaciones didacticas a grupos reales debido a las

condiciones de la pandemia. En teoria, ambas se llevarian a cabo en un C.E.I.P. de La Rioja

que disponga de tablets u ordenadores para el alumnado.
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2.1. UNIDAD DIDACTICA 1: Descubrimiento y Conquista de América por

los espanoles.

1. Introduccion

Esta primera unidad didactica se considera desde un enfoque convencional y eurocentrista.

Desde este punto de vista, se insiste mucho en la figura de Cristobal Colén como
descubridor, detallando su biografia, sus logros y sus cualidades. Basandonos en la busqueda
de unidades didacticas para 5° de Primaria y libros de texto de este curso, podemos concluir
que la llegada de los espafioles a América y su conquista, se ensefia desde un punto de vista
etnocentrista. Lo presentamos como un gran logro que hizo més poderoso y extenso el Reino
de los Reyes Catolicos y sus valores gracias a Cristobal Colon. Enfatizamos en los beneficios
para Espafia como la expansion del territorio y del comercio, el enriquecimiento econdmico y
las proezas técnicas conseguidas con el prestigio que eso supone. Sin embargo, damos poco
protagonismo a las culturas preexistentes a la llegada de los espanoles (llamadas
pre-colombinas en referencia a Cristobal Colon) ni a las consecuencias que han supuesto para
la poblacion. Por lo tanto, a través de la didactica de la historia, normalizamos la apropiacion
de otros territorios, que son las premisas de la colonizacion, transmitiendo un sentimiento de

superioridad sobre otras culturas no europeas.

2. Temporalizacion

Este subtema, se realizard en dos sesiones de una hora cada una que formaran parte del tema
sobre los Reyes Catolicos, utilizando estas dos sesiones para profundizar sobre uno de los
acontecimientos mas importantes de su reinado. Las dos sesiones se llevaran a cabo en una
misma semana, ya que en La Rioja, se establecen dos horas semanales de Ciencias Sociales

en el curso de 5° de Educacion Primaria.

3. Objetivos
1. Investigar sobre un tema y buscar informacion a través de internet
2. Contrastar la informacion encontrada
3. Reconocer el descubrimiento de América como un gran acontecimiento del reinado de
los Reyes Catodlicos
4. Colaborar en trabajos de grupo

5. Conocer las causas y consecuencias del descubrimiento para Espafia
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6. Citar los principales conquistadores

4. Contenidos

Cristobal Colén como gran descubridor
Etapas del descubrimiento de América
Conquista de América

Intercambio de productos entre continentes

5. Competencias clave

Competencia Lingiiistica: se trabaja en todas las actividades, ya que requieren las
destrezas de comprension escrita y de la expresion escrita para entender y reutilizar la
informacion encontrada. Ademas, se trabaja la competencia lingiiistica de forma oral

a través de la dramatizacion, desarrollando también el lenguaje no verbal.

Competencia Digital (CD): la busqueda autonoma de informacion y la investigacion
se desarrollan en esta unidad didactica gracias a las tablets con acceso a internet,

ensefando un uso de las TIC critico y con fin educativo.

Aprender a Aprender (AA): a lo largo de toda la unidad didéctica, el alumnado tiene
un rol activo y construye su propio aprendizaje, aprendiendo a trabajar de forma

autébnoma como grupal colaborando con otros compafieros o compatfieras.

Conciencia y Expresiones Culturales (CEC): esta competencia se trabaja a través del
conocimiento del pasado historico y la cultura del propio pais que forman parte del
patrimonio histérico y cultural. La memoria histérica se basa en el conocimiento de
personajes historicos importantes como Cristobal Colon o Hernan Cortés al igual que

en obras de arte que tratan sobre los acontecimientos historicos estudiados.
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6. Sesiones y actividades

Activi 1: El valiente explorador ria atr. r el mar
Duracion: 1 hora
Material:

- Tablets

- Mapa de América y Europa virgen

- Linea del tiempo virgen

Para comenzar esta actividad, comenzaremos explicando quién era Cristobal Coléon y su
proposito de atravesar el Océano Atlantico. Relacionaremos su exploracion con el reino de
los Reyes Catdlicos y las razones por las aceptan financiar su viaje, es decir la expansion del
reino, de la religién cristiana, las ganancias comerciales gracias a una nueva ruta para
alcanzar la India. Una vez explicado el contexto, la actividad consiste en representar en un
mapa los cuatro viajes a América realizados por Cristobal Colon a lo largo de su vida. Para
ello, el alumnado deberd investigar sobre cuales fueron los puntos de partida y de llegada y
representarlos en un mapa con flechas. Cada flecha por viaje se representara con un color

diferente.
L
Primer viaje, 1492-1453
—— Segundo viaje, 1493-1496

—— Tercer viaje, 1498-1500
——s Cuarto viaje, 1502-1504

Islas Azores =

J."j'_ Isias Maaeira.
= : : ; fsfas §
B, Islas Bermudas OCEANO ATLANTICO Canarias W~ /
U T o %
s Guanzhani(San Salvador) ‘ v

Figura 1. Ejemplo de mapa. Los cuatro viajes de Cristobal Colon (1492-1504). Recuperado

de:http://educahistoriaumh.blogspot.com/2016/12/los-cuatro-viajes-de-cristobal-colon.html

La segunda parte de la actividad consiste en situar los cuatro viajes de Cristobal Colén en el
espacio temporal con una linea del tiempo. Debera aparecer el primer viaje que tiene como

punto de partida 1492, asi como todas las fechas hasta 1504, el afo del regreso del tltimo
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viaje del explorador. El alumnado debe reutilizar los mismos colores que ha usado en el

mapa.

Actividad 2: Conquista del continente por espafioles.

Duracién: 20 minutos

Material: Pizarra digital

Basandonos en la siguiente pintura (Figura 1) que representa Hernan Cortés en el centro de la
batalla de Otumba, que fue decisiva para la conquista del Imperio Azteca, analizaremos las
condiciones de los espafioles como de los aztecas. Explicaremos brevemente que la batalla
tuvo lugar el 7 de julio de 1520, es decir aproximadamente treinta afios después del
descubrimiento de América por Cristobal Colon. También daremos informacion sobre quién

era Hernan Cortés y el rol que tuvo en la Conquista de México.

Figura 2. Hernan Cortés en la batalla de Otumba, pintura de autor desconocido, en el Museo del

Ejército de Madrid

El alumnado debera realizar una tabla para recoger informacion de manera sintetizada y

comparar mas facilmente los dos campos opuestos en la batalla.
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Espaioles Aztecas

(Utilizan animales?

Vestimenta

Armas

(Son muchos combatiendo?

(Estan bien protegidos?

A raiz de esta tabla, haremos reflexionar al alumnado sobre las condiciones de los espafioles
comparadas con las de los aztecas en esta batalla y preguntarles quién tenia mas probabilidad
de ganar la batalla de Otumba. Después de un periodo de reflexion, diremos que
efectivamente Hernan Cortés y sus hombres fueron los que ganaron debido a su superioridad
militar. Por ultimo, explicaremos brevemente que otros espafioles como Francisco Pizarro o
Diego de Almagro, conquistaron gran parte del continente descubierto, ganando batallas

contra las poblaciones y los imperios autdctonos.

Actividad 3: Intercambio de productos entre América y Europa

Duracién: 40 minutos

Material: Tablets, Folios

Una de las consecuencias del descubrimiento de América fue los intercambios que se
realizaron entre los dos continentes que eran hasta ese momento desconocidos para ambos.
Por ejemplo, llegaron por primera vez a Europa alimentos como el tomate, la patata, el
chocolate, el maiz, el cacahuete etc. Se llevaron a América animales que no existian como los

caballos o las gallinas y alimentos como trigo, arroz .

Esta actividad consiste en una pequefia dramatizacion de los intercambios de alimentos entre
los dos continentes como consecuencia de los primeros viajes de Cristobal Colon. Por lo
tanto, la mitad de la clase representarda Europa, mientras la otra mitad tendra el rol de
América. Cada grupo debera investigar los alimentos que se exportaron desde su propio
continente y dibujarlos. Una vez todos los alimentos dibujados se utiliza un area del aula para

cada continente y cada grupo dramatiza la travesia del Océano Atlantico en barco y la
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llegada al otro continente presentando a la otra mitad de la clase los alimentos que le trae por

primera vez.

7. Evaluacion del impacto intercultural

Al final de la unidad didactica, se impartira un mismo cuestionario (Ver anexo 3) a los cada
grupo-clase que ha realizado una de las dos unidades didacticas. Las preguntas seran las
mismas, en torno a los conocimientos adquiridos a lo largo de este subtema pero también
estaran influenciados por los enfoques utilizados. El fin de este cuestionario es evaluar si la
utilizacion del enfoque intercultural en contenidos curriculares historicos (en este caso el
“descubrimiento de América”) tiene un impacto sobre la percepcion del alumnado. Para ello,
se podran comparar las respuestas de los diferentes grupos teniendo en cuenta el enfoque que
se ha utilizado con ellos. A raiz de eso, se obtendran conclusiones y pistas de reflexiones
acerca de lo que supone utilizar un enfoque histdrico intercultural en comparacion con un

enfoque etnocentrista.

2.2. UNIDAD DIDACTICA 2: Encuentro entre dos mundos

1. Introduccion

Esta unidad didéctica trata el mismo acontecimiento histérico desde un punto de vista
intercultural. Esto conlleva adoptar otras perspectivas que la espafiola, dando voz y
protagonismo a las demas culturas que intervienen en estos acontecimientos historicos. Por
ejemplo, haremos especial énfasis en ensefiar como eran las principales culturas autoctonas
de América e insistiremos en las consecuencias que tuvo la llegada de los europeos.

Adoptaremos su punto de vista sobre ciertos acontecimientos.

Ademas, utilizaremos términos mas adaptados a una vision intercultural. Por ejemplo, decir
que Cristobal Colon descubrid América es una narracion historica erronea de los hechos, ya
que no supo nunca que habia llegado a un nuevo continente y mucho menos fue el primero en
llegar a este lugar. Los primeros descubridores son las poblaciones que habitaban el
continente llegaron aproximadamente 40.000 afios antes. Ademas, hoy en dia sabemos que no

fue el primer europeo en llegar al continente que hoy llamamos América, ya que los vikingos
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llegaron al territorio que hoy es Canadd. Por lo tanto, seria mas adaptado a la

interculturalidad llamar ese episodio “Encuentro entre dos mundos”.

2. Temporalizacion

Este subtema, se realizara en dos sesiones de una hora cada una que formaran parte del tema

sobre los Reyes Catolicos, utilizando estas dos sesiones para profundizar sobre uno de los

acontecimientos mas importantes de su reinado. Las dos sesiones se llevaran a cabo en una

misma semana, ya que en La Rioja, se establecen dos horas semanales de Ciencias Sociales

en el curso de 5° de Educacion Primaria.

3. Objetivos

1.

AN T i

Investigar y buscar informacion sobre un tema

Utilizar las TICs como herramienta para profundizar contenido
Saber contrastar informacion

Desarrollar el pensamiento critico y adoptar diferentes enfoques
Conocer otras culturas que la propia

Adoptar una vision equitativa e intercultural

4. Contenidos

Civilizaciones prehispanicas: Mayas, Aztecas e Incas

Consecuencias del descubrimiento y la conquista para poblaciones americanas

5. Competencias clave

Competencia Lingiiistica: se trabaja en todas las actividades, ya que requieren las
destrezas de comprension escrita y de la expresion escrita para entender y reutilizar la

informacion encontrada.

Competencia Digital (CD): las TIC se utilizan en esta unidad didactica como una
herramienta de investigacion y de busqueda de informacion. El alumnado dispondra
de tablets con acceso a internet, ya que se considera importante que sepa buscar
informacion de manera auténoma con el fin de profundizar sus conocimientos acerca
de un contenido curricular. Podemos ayudar al alumnado a saber qué fuentes utilizar y

como se puede contrastar la informacion encontrada en internet. La tablet también
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sirve como herramienta para recopilar informacién en una tabla utilizando archivos de

internet.

- Aprender a Aprender (AA): a lo largo de toda la unidad didactica, el alumnado tiene
un rol activo y construye su propio aprendizaje, por ejemplo a través de la busqueda
autonoma de informacidn, asi como la reorganizacion de esa informaciéon en una
forma sintetizada. Ademas, el alumnado tiene que realizar tareas grupales y aprender

a colaborar con otros compaferos o compafieras.

- Conciencia y Expresiones Culturales (CEC): esta competencia se trabaja a través del
conocimiento del pasado historico y la cultura del propio pais asi como de otros
paises, ya que la memoria historica forma parte del patrimonio historico y cultural.
Por otra parte, se desarrolla la creatividad a través de la escritura, en la primera

actividad inspirada en un texto historico.

- Competencias Sociales y Civicas (CSC): se trabaja con el enfoque intercultural
utilizado a lo largo de toda la unidad didactica, fomentando el conocimiento de otras
culturas, el concepto de igualdad entre culturas. Esta competencia también se trabaja
alrededor de la reflexion y el cuestionamiento de los sucesos relacionandolos con los

valores y la sociedad actual.

6. Sesiones y actividades

Actividad 1: ;Quiénes son estos hombres con la piel blanca?

Duracién: 30 minutos

Material: Folios

Para esta primera actividad, descentramos el enfoque de la llegada de los europeos al
continente que desconocian anteriormente. Explicaremos brevemente las motivaciones de los
espafioles para emprender el viaje y el error de calculos que gener6 una idea erronea del lugar
de llegada (pensando que era la India). La actividad consiste en ponerse en lugar de los
habitantes que vieron llegar por primera vez a los hombres blancos europeos montando
caballos y usando armas de fuego. Ya que estamos acostumbrados a describir como los

espanoles vieron a los indios, pero nunca en el otro sentido. Para ello, nos basaremos en el
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siguiente texto, explicando que es un testimonio de los aztecas enviados por Moctezuma para

recibir a Hernan Cortés:

“Immenso fue su estupor cuando el carion resono con un ruido estrépito que tiro a algunos al
suelo y dejo a otros ensordecidos. Cuando sono el carnionazo, una especie de bola de piedras
sale de sus entrainias, lanza una lluvia de fuego, esparce chispas y el olor que sale es

pestilente... penetra hasta el cerebro y causa un gran malestar. "'

Primero de todo, se preguntard a la clase si entienden todos los términos utilizados en el texto
y en el caso contrario, se explicard el vocabulario mas dificil para asegurar la completa
comprension del texto. Seguidamente, nos centraremos en la realizacion de esta actividad que
consiste en una expresion escrita guiada. La instruccion es la siguiente:

“Asi como los aztecas descubrieron un arma de fuego por primera vez, imagina una maquina
que pueda servir de arma que nunca has visto, incluso que no exista. Describela fisicamente y
explica como es su funcionamiento en un texto de siete u ocho lineas. Si tiene tiempo,

también la puedes dibujar”

Actividad 2: Vamos a conocer los aztecas los, mayas y los incas

Duracién: 40 minutos

Material: Mapa de América

Esta actividad hace hincapié en las poblaciones autdctonas que habitaban el continente antes
de la llegada de los europeos, también llamadas culturas prehispanicas o precolombinas.
Explicaremos que existia una gran variedad de culturas en el continente pero centraremos la
atencion en las tres principales civilizaciones: los aztecas, los mayas y los incas. Para
empezar, situaremos en un mapa el territorio ocupado por cada imperio, explicando los paises

actuales que ocupan estos territorios.

' Chaliand, G. (2018) La conquéte espagnole de I’Amérique. Miroirs d 'un désastre. Editions
Fayard.
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Figura 3: Mapa de las culturas precolombinas: Aztecas, Mayas e Incas.

https://www.pinterest.{1/pin/1759287324547950/

Una vez adquirida la representacion espacial de los tres imperios, la segunda parte de la
actividad consiste en investigar sobre ellos y compararlos de manera esquematica. Para ello,
el alumnado debera utilizar tablet y realizar una tabla comparativa con ciertos criterios
establecidos (Ver Anexo 2) y rellenarla con texto o imagenes. La actividad se realizara por
grupos de cuatro y cada grupo entregard una tabla. Una vez recogida la informacion, se
realiza una reflexion conjunta de los puntos en comun y diferencias que se pueden establecer

entre estas culturas. Después de realizar las comparaciones, se puede reorganizar la

informacion con semejanzas y diferencias entre esas civilizaciones.

La tercera actividad nos servira para enfatizar y reflexionar sobre las consecuencias que tuvo
la conquista para las poblaciones americanas. Usaremos un mapa que muestre la extension de
dos de las principales conquistas, la de Hernan Cortes que hizo caer al imperio azteca y la de

Francisco Pizarro que derrot6 a los incas.
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Figura 4: Buzzi P. (2017) Mapa de la Conquista de América. Recuperado de:

http://historia2-20.blogspot.com/2017/08/23-centros-de-conquista-e-imperios.html

En este mapa, pegaremos ciertas palabras que representan las consecuencias de las conquistas
como por ejemplo: exclavitud, evangelizacion, epidemias, apropiacion de riquezas.
Comenzaremos por definir cada término con el fin de afianzar todos los conceptos. Después,
nos centraremos en cada palabra y abriremos la reflexion del alumnado sobre por qué creen
que hubo estas consecuencias. Al final de cada reflexion e intercambio de ideas, daremos la
vuelta a las etiquetas con las palabras para desvelar un texto conciso que explica por qué y de
qué manera ese concepto fue consecuencia de la conquista espafiola. A continuacion,

mostraremos un ejemplo de etiqueta pegada en el mapa, mostrando las dos caras:
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7. Evaluacion del impacto intercultural

Al final de la unidad didactica, se impartira un mismo cuestionario (Ver anexo 3) a los cada
grupo-clase que ha realizado una de las dos unidades didécticas. Las preguntas seran las
mismas, en torno a los conocimientos adquiridos a lo largo de este subtema pero también
estaran influenciados por los enfoques utilizados. El fin de este cuestionario es evaluar si la
utilizacion del enfoque intercultural en contenidos curriculares historicos (en este caso el
“descubrimiento de América”) tiene un impacto sobre la percepcion del alumnado. Para ello,
se podran comparar las respuestas de los diferentes grupos teniendo en cuenta el enfoque que
se ha utilizado con ellos. A raiz de eso, se obtendran conclusiones y pistas de reflexiones
acerca de lo que supone utilizar un enfoque histérico intercultural en comparaciéon con un

enfoque etnocentrista.
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Conclusiones

Los resultados del presente trabajo se obtendrian mediante el cuestionario (Anexo 3) cuya
funcion es evaluar el impacto del enfoque intercultural frente a un enfoque tradicional. El
cuestionario se proporciona al alumnado de los grupos una vez finalizadas las sesiones. El
cuestionario serd anénimo e incluird como informacién adicional la unidad didéctica uno o
dos en funcion del grupo-clase. No ha sido posible aplicar las actividades a grupos reales, por

lo que los resultados se basan en suposiciones, siguiendo la ldgica del trabajo.

Suponemos que se las respuestas obtenidas, se diferenciaran claramente en dos grupos, segiin
la unidad didactica que se haya realizado. En las respuestas del grupo de la Unidad 1
(Descubrimiento y conquista de América por los esparioles), las respuestas del alumnado
estaran determinadas unicamente desde el punto de vista historico espanol, sin llegar a
ponerse en otras posturas. A penas mostraran conocimiento sobre otras culturas que
intervienen en los hechos historicos y que sin embargo interactian con los espafioles. En
cuanto a los sucesos estudiados como la conquista y el apoderamiento de los territorios, de las
riquezas y de las poblaciones presentes en América, deducimos que se observara un proceso
de normalizacion en las respuestas. Por lo tanto, no habra ninguna reflexion critica sobre los
acontecimientos historicos, aunque podriamos considerar que un 10% del alumnado podria
plantearse estas reflexiones de forma autonoma. En conclusion, se podria definir la gran

mayoria de respuestas de la primera unidad didactica como etnocentristas.

Por otra parte, nos figuramos que las respuestas de la Unidad didactica 2 (Encuentro entre
dos mundos), conseguiran descentrar su perspectiva de la espafiola para adoptar también la de
las culturas prehispanicas. En efecto, estas culturas intervienen en los sucesos e interactiian
en diferentes momentos con los espafioles y se les deberia dar mds importancia y representar
su rol activo. Ademads, tendemos a considerar las culturas pre-hispanicas como una sola
entidad sin especificar, dando visibilidad a la gran diversidad de culturas que engloban. Este
grupo, deberia ser capaz de explicar las caracteristicas de las principales civilizaciones que
vivian en el continente anteriormente. Por lo tanto, una de las consecuencias de las
actividades realizadas es el fomento del interés por otras culturas que la propia. Se podria
definir al menos el 80% de las respuestas obtenidas en los cuestionarios (teniendo en cuenta

las dificultades de aprendizaje) como mas interculturales.
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Confrontando estas dos unidades didacticas y los aprendizajes que proporcionan, podemos
deducir que un grupo tendria mejores recursos para adaptarse a la situacion multicultural
actual. Asimismo, se fomentaria un tipo de actitud cultural l6gica en un mundo en busca de
relaciones mas equitativas. El grupo que ha cursado la unidad didactica 1 tendria un
conocimiento parcial y limitado de los hechos historicos, con un Unico punto de vista
mientras que el grupo de la segunda unidad didactica tendria una vision mas global. A raiz de
esta vision global, el alumnado es mas apto para comprender en profundidad un hecho y
hacerse una opinion propia. Ademas, el enfoque intercultural conlleva una importante
reflexion sobre la historia, que no intenta cambiar lo sucedido sino cuestionarlo en relacion
con las problematicas actuales. Este analisis forma parte de la solucion para aprender del

pasado y no reproducir ciertos aspectos que no se adecuan al presente.

A nivel de cantidad de conocimientos, una de las criticas que se podrian recibir sobre el
aprendizaje enfocado desde la interculturalidad, es que no se adquiere suficiente
conocimiento sobre la historia del propio pais y que eso seria lo primordial. Efectivamente,
hay menos detalles sobre las figuras histéricas del propio pais y lo que hicieron, en cambio, el
contenido curricular es mas extenso si afiadimos el de otras culturas. Esta pluralidad de
conocimientos permite que el alumnado se desenvuelva en situaciones diversas dentro del
mundo globalizado al que se enfrentan. También, puede acercarse mas al interés del
alumnado inmigrante que conoce otras culturas que la espafiola. Es una manera de incluir a
esa poblacion que no es espafiola o no Unicamente y que puede sentirse excluida en el relato

de historica que utiliza una perspectiva exclusivamente espafiola.

En conclusion, los resultados deberian mostrar el impacto de una ensefianza de la historia
con enfoque intercultural en comparacion con el enfoque tradicional. Sabiendo la importancia
que tiene la memoria histérica para la construccion de la sociedad presente, seria una base
necesaria para la construccion de una escuela multicultural que incluya la diversidad y
desarrolle el pensamiento critico. La escuela debe participar en la reflexion de las futuras
generaciones sobre la historia, relaciondndola con los valores actuales para crear una vision
del mundo mas igualitaria. Para el futuro, el curriculum de historia en Educacién Primaria asi
como todos los docentes deberian participar en la transformacion de la manera en la que se

ensefia esta asignatura.
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Anexo 1: Matrix of intercultural historical learning.

ANEXOS

A. SOCIAL AND CULTURAL B. REPRESENTATIONS FROM C. DECENTRED PERSPECTIVES
PROCESSES DIFFERENT CULTURES
1. 1A 1B 1C
; ...history about cultural encounters ...history as voices of diversity ... history as contemporary culture
° What historical content can Which historical content can What historical content can
E contribute to knowledge about contribute to the ability to perceive contribute to the ability to decentre
X social and cultural processes? representations from different and relativise one's own culture?
P cultures?
E A content that considers cultural A content that makes leamners alert
R encounters and the impact of A content that opens for a diversity to their own historical cultures,
I migration as central components of of perspectives and voices from cultures that create feelings of
E historical narratives different cultures, and where the belonging and legitimise value
N “others” enter the historical judgments.
E narrative as agents with voices of
their own.
2. 2A 2B 2C
... history as narrative structure? ... history as sources from different ... history as a cultural system
d cultures
. How can the selected content be How can historical interpretations
| interpreted as meaningful historical How can historical interpretations contribute to the ability to decentre
N narratives? confribute to the understanding of the dominant culture?
T representations from different . L
examini e dominan
E Oy snalysing and deconstructing = hii‘torical c::ura for historical
P AT UL DS e By interpreting sources from significance; considering whose
R perspectives, such as culture, different cultures, taking historical voices are heard and whose are
E T perspectives and analysing silenced in different canonical
T and change, modernity/coloniality. e hnalevianca: Ao
3 3B ic
3A ...by analysing different uses of ...by using history to relate to a
T ... by considering narratives about history multicultural present
o uses of history
o How can a use-of-history How can a use-of-history
R Srle ol sl perspective contribute to the ability perspective contribute to the ability
T I o explain and relate to to orient in the multicultural
E SRR SRR I i representations from different present?
N cultural processes? T
T By practically applying historical
By integrating examples of how By using concepts and models to knowledge in order to cognitively
different social and cultural analyse different uses of history sort experiences and ethically
collectives use history. within different cultures relate to contemporary society
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Anexo 2. Tabla comparativa para actividad 2: ;Quiénes eran los aztecas, los

mayas y los incas?

Aztecas

Mayas

Incas

Arquitectura

Religion

Obras de arte

Herramientas

Gobernadores
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Anexo 3: Cuestionario de impacto intercultural

1. (Cdémo vivian las personas de América antes de la llegada de los espafioles?

2. (Te parece justificado el viaje y la conquista de un continente?

3. (Qué consecuencias tuvieron los actos espafioles en América?

4. (Fueron mas bien negativas o positivas?
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